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1. Uvop

Natura hominum novitatis avida." Ano, podivime-li se do historie, mizeme jisté
konstatovat, zZe tento témér dva tisice let stary vyrok je hlubokou pravdou a odrézi
presné (ac strucénou formou) prirozenou zvidavost lidského ducha. Ziejmeé je pravé
toto prapric¢ina celkového vyvoje nasi spolecnosti. Lingvistické badani v tomto
smeéru neni vyjimkou. V priitbéhu 20. stoleti a na zacatku nového tisicileti doslo
k zdsadnimu vyvoji zkoumani jazyka jako takového, ale i jeho funkce ¢i role v ko-
munikaénim a pozndvacim procesu. Miuzeme konstatovat novinky v oblasti per-
spektivy zkouméni, metod a s tim souvisejicich zavéri.

V souvislosti s vyse naznacenym vyvojem si autorka textu klade dva hlavni cile.
Jednd se v prvni fadé o popis vyvoje lingvistiky 20. stoleti a pocatku 21. stoleti
s akcentem na presahy do oblasti lingvodidaktiky. V prvni ¢ésti textu je popsan
vyvoj lingvistického zkoumdéni jdouci od strukturalismu, pfes pragmatickou lin-
gvistiku az k lingvistice kognitivni. V reakci na tento vyvoj se druhd cast textu
zabyva otazkou, zda a jakym zptisobem tento vyvoj zasahl lingvodidaktiku a jestli
byla reflektovdna novd paradigmata (a s nimi souvisejici aktudlni zdvéry lingvis-
tiky a lingvodidaktiky) autory a nakladatelstvimi vybranych ucebnic némeckého
jazyka. Ve snaze dosdhnout posledné jmenovaného cile byly pouzity nejen aktudlni
zahrani¢ni studie, které se touto problematikou zabyvaji, ale bylo prozkoumano
nékolik nejnovéjsich uéebnic némeckého jazyka, jez patii mezi nejpouzivanéjsi v ces-
kych skolach. Ty byly analyzovany s cilem zjistit, jestli byl nedavny i aktudlni vyvoj
lingvistiky a didaktiky cizich jazyku autory a nakladatelstvimi reflektovan.

Popis vyvoje lingvistiky vyse uvedeného obdobi zacina v této stati tivahou, zda
je strukturalismus skutecné prekonan novéjsimi sméry lingvistického badani a zda
je mozné popsat vyvoj lingvistiky tohoto obdobf linedrné. Ze tato cesta v souvis-
losti s jistou univerzalitou strukturalistického paradigmatu neni tak primocara, jak
by se mohlo na prvni pohled zdét, je demonstrovdno pravé ve zminéné prvni ¢asti
textu. Dalsi ¢ast tvodni kapitoly se koncentruje na komunikativné pragmaticky
obrat, ktery lze bez nadsizky oznacit za jakousi startovni ¢aru pro vznik novych
disciplin. Jako soucést nové orientované lingvistiky, jez stoji v pfimé pri¢inné sou-
vislosti s timto obratem, oznacuje Helbig (1990) pragmalingvistiku, textovou lin-
gvistiku, sociolingvistiku a dalsi lingvistické discipliny ¢i teorie. Do vzniku, rozvoje
a zaméteni novych lingvistickych disciplin zasahuji ruzné oblasti zkouméni, jejichz
primérnim cilem nenf vyzkum jazyka. Na toto je poukdzano v souvislosti s velmi
uzkou vazbou mezi kognitivni psychologii a nové vzniklou kognitivni lingvistikou.
V dusledku téchto vztahu a nového tthlu pohledu dochézi i ke zméné nahledu na
jazyk (véetné zpisobu jeho definovéni), coz je tématem zdvérecnych odstavea prvni
Casti této staté. AC je kognitivni lingvistika ve vyvoji a dosud nedisponuje defini-
tivnimi zavéry zkoumani dané oblasti, je jiz nyni vyznamnym elementem rozvoje
didaktiky cizich jazyku.

Jiz. vyse bylo naznaceno, ze didaktika cizich jazykt v poslednich desetiletich
na vyse popsany vyvoj bezesporu reagovala. Jak je popsdno v druhé ¢ésti tohoto
textu, nejde pouze o rozsitené pojeti vyukovych cilii navdzané na nové akcento-
vané kompetence, jejichz tematizace se stala nedilnou soucasti odborné literatury

'Lidské pFirozenost prahne po novotéch (Gaius P. Secundus).
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zamérené pedagogicky a didakticky, ale i o vyuku samotnou. Jako prfiklad autorka
pojednava pragmatickou a interkulturni kompetenci. Obzvlasté prvné jmenovana
stoji ve vyuce cizich jazyku na samém okraji, ackoli mohou nedostatky pravé v této
oblasti casto predstavovat vyznamnou komunikac¢ni bariéru.

V navaznosti na rychly a zdsadni rozvoj lingvistiky ve zkoumaném obdobi
dochézi k prehodnoceni stézejnich lingvodidaktickych hypotéz a k navrhum zcela
novych pristupii. Pienemannovy (napt. 1987) ¢i GrieBhaberovy (napt. 2001 a 2010)
prace tak nahlizeji vyuku jazyku (zejména pak némciny) z novych zornych thli
a jsou zdkladem pro novy pristup k efektivni vyuce cizich jazyku. Ackoli byly
jejich zavéry ovéreny v nékolika rozsihlych studiich u mluvéich s ruznymi rod-
nymi jazyky (nejnovdji i v pilotni studii zaméfené na zdky s éestinou jako prvnim
jazykem), stale nedoslo k jejich reflexi autory a nakladatelstvimi uéebnic némec-
kého jazyka v dostatecné mire. Zamérime-li se na akceptovani obecnéjsich zavéra
nejnovéjsich sméru lingvistiky, mtzeme vsak o jejich akceptovani ve zkoumanych
udebnicich jisté hovofit (viz zavér druhé ¢isti tohoto textu).

2. OD STRUKTURALISMU, PRES PRAGMATICKOU LINGVISTIKU K LINGVISTICE
KOGNITIVNI?

2.1. STRUKTURALISMUS JAKO (NE)PREKONANY ZAKLAD POZDEJSTHO VYVOJE

Chceme-li popsat vyvoj lingvistiky 20. stoleti véetné jejich metod a paradigmat
primocarym zpusobem, musi nas pokus ztroskotat hned na samém pocatku. Dilo
F. de Saussura oznacCované prazskymi strukturalisty jako zacatek strukturalismu
(némeckymi lingvisty byl de Saussure prohldsen v Sedesitych letech dokonce za
otce moderni lingvistiky) (viz Wildgen 2010, 25) se totiz stejné jako cely struktu-
ralisticky pfistup (nejen) k jazyku rozhodné neptezilo, ale bylo i dlouho po svém
vzniku déle rozvijeno. Jak pise Hawkes v roce 1977, ,strukturalismus je ve své
podstaté zpusob premysleni o svéte, ktery se zabyud predevsim vnimdnim a popisem
struktur [...]¢,% &emuz odpovidé i nésledny rozvoj tohoto paradigmatu v po-
dobé jiz zminéné Prazské funkéni skoly, deskriptivni lingvistiky ¢i Hjelmslevovy
glosematiky.® Jesté v roce 2007 uvidi Anz ve své literdrnévédné piirucce, ze je
strukturalismus v sou¢asném teoretickém diskurzu stéle piitomen a déle rozvijen.*
Strukturalisticky zpusob premyslenf o svété (viz vySe) se vSak promitl i do dalsich
oblasti badani, a je tak ve své podstaté zakladnou napt. pro systémovou teorii ¢i
sémiotiku.’

2Citat byl prevzat z deského prekladu knihy Hawkes (1999, 14).

3Vice o vyvoji strukturalistického paradigmatu viz napt. Hawkes (1999), Gardt (1999), Gliick
(ed. 2000) nebo Voltrova (2015).

4,,Im Unterschied zu Werkimmanenz und New Criticism werden Strukturalismus und
Dekonstruktion in der gegenwdrtigen Theoriedebatte diskutiert und fortentwickelt® (Anz
2007, 291). ,Na rozdil k imanenci dila a k New Criticism jsou strukturalismus a dekon-
strukce v soucasné teoretické debaté diskutovdny a ddle rozvijeny“ (pfeklad M. V.). Néktef{
autofi mluvi o tzv. neostrukturalismu (viz napf. Baasner a Zens 2005, 136).

50 téchto souvislostech i dalsim vyvoji také viz Voltrovéa (2015, 75-97) nebo Doubravova
(2002, 30).
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2.2. KORENY A DUSLEDKY KOMUNIKATIVNE PRAGMATICKEHO OBRATU

I pres veskerd uvedend fakta tykajici se strukturalismu a jeho dopadi nejen
v oblasti lingvistiky je tfeba uvést, ze ve druhé poloviné 20. stoleti doslo ke zvratu,
obratu, zasadni zméné ¢i dokonce revoluci v popisované oblasti. Jak bylo nastinéno
v predchozim odstavci, je strukturalisticky koncept i v tomto obdobi sice jesté ak-
tudlni a pritomny predevsim jako béze pro dalsi zkoumadni, ale paralelné probihéd
i v dutsledku rozvoje jinych disciplin zasadni zména. Gerhard Helbig oznacuje
na sklonku osmdesatych let minulého stoleti ve svém Vyvoji jazykovédy od roku
1970 (Helbig 1990)° tento zisadni bod v historii lingvistiky jako ,kommunikativ-
-pragmatische Wende“ — tedy jako ,komunikativné pragmaticky obrat“” (Hel-
big 1990, 13): ,Seit etwa 1970 ist in der Sprachwissenschaft international eine
Jkommunikativ-pragmatische Wende‘ zu beobachten, d. h. eine Abwendung wvon
einer systemorientierten bzw. -zentrierten Linguistik und eine Zuwendung zu einer
kommaunikationsorientierten Linguistik.“®

Zminovany odklon od orientace na systém jazyka ve prospéch komunikacné
orientované lingvistiky zdtvodnuje stdle silnéji zdiirazinovanou potfebou vnimat
jazyk ne jako samotcelny systém znaki, ale jako ,prostfedek k mimojazykovym
ucelum® (Helbig 1990, 13) determinovany ,externimi* faktory. Tento obrat ¢&i re-
voluci v lingvistice vnimé Helbig (1990) rovnéz jako jakousi délici linii mezi jed-
notlivymi lingvistickymi subdisciplinami a sméry, protoze jako soucast ,komunika-
tivné a pragmaticky orientované lingvistiky * popisuje pragmalingvistiku, textovou
lingvistiku, teorii fecovych aktt, analyzu mluveného jazyka, sociolingvistiku, psy-
cholingvistiku a dalsi. Toto mé své opodstatnéni, nebot vsechny uvadéné sméry
odpovidaji svym zamérenim a tthlem pohledu definici obsahu komunikativné prag-
matického obratu, kterd je uvedena vySe (napft. pro teorii FeCovych aktlt nestojf
v centru zdjmu véta ale propozice, pro textovou lingvistiku nenf ve stfedu zadjmu
struktura véty ale text apod.).

2.3. OD PSYCHOLOGIE K LINGVISTICE

7e tento obrat lezi v tzké pFiinné souvislosti s kognitivni revoluci na poli psy-
chologie, jejiz prubéh se obvykle datuje do Sedesatych let 20. stoleti, je nasnadé.
Zjednodusené lze tyto zmény v psychologii popsat tak, ze kognitivismus v druhé
poloviné 20. stoleti nasleduje po prvni poloviné stoleti, pro niz je signifikantni be-
havioristicky pifstup.? Schwarz-Friesel v daném sméru mluvi o zméné paradigmatu
s tim, Ze nové paradigma pojmenoval Neisser roku 1967 (2008, 15-16). Chceme-li
definovat kognitivni psychologii a popsat predmét jejtho zadjmu, méli bychom se
ptét zdroven i na to, co je jejim tkolem: ,, Cognitive psychology is the study of how
people perceive, learn, remember, and think about information. A cognitive psy-

SPrvni vydani vyslo v roce 1988.

"Pojmenovani prelozila M. V.

8 Jiz zhruba v roce 1970 miieme v jazykovede v mezindrodnim méritku pozorovat ,komu-
nikativné pragmaticky obrat’, tj. odklon od lingvistiky orientované na systém a priklon ke
komunikacné orientované lingvistice* (preklad M. V.).

9 In fact, it seems a safe forecast to assert that future historians will characterize
twentieth-century psychology as a half century of behaviorism followed by a half century
of cognitivism* (Knapp 1986, 13).
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chologist might study how people perceive various shapes, why they remember some
facts but forget others, or how they learn language® (Sternberg 2017, 3).

Kognice pak byva definoviana jako ,mnozina vSech struktur a procesu lidského
védéni“ (Schwarz-Friesel 2008, 16), tedy de facto jako nadfazeny pojem objektu
zkoumani, ktery byl popsan ve vyse zminéné definici od Sternberga. Je tfeba ovsem
dodat, zZe jsou nam dispozice v tomto sméru vlastni jiz od narozeni. V uvedeném
bod¢ a v ndvaznosti na posledni vétu nelze nezminit jméno Noam Chomsky, protoze
je to prave on, kdo stoji za popisovanym vyznamnym posunem v lingvistice, ktery je
zésadnim zplsobem provazan s kognitivni psychologii. Chomsky popisuje toto déni
nésledujicim zptisobem: ,[...] the shifl was from behavior or producls of behavior
to states of the mind/brain that enter into behavior* (Chomsky 1986, 1), coz je
ilogickym argumentem pro spojitosti mezi kognitivni psychologii a jeho generativni
gramatikou. Toto nadcasové pojeti jazykového systému bylo jednoznacné dilezitym
elementem pro moderni didaktiku cizich jazykit, o ¢emz bude detailnéji pojednano
v dalsi ¢asti této state.

V téchto souvislostech je tedy velmi zajimavé, z jakého thlu je nové nahlizen,
zkoumdn i definovén jazyk. Schwarz-Friesel (2008, 40) pracuje ve svém Uvodu do
kognitivni linguvistiky s definici jazyka jako ,,vyrazu specifické kognitivni schopnosti
Sloveka® !0 Jazyk je tedy nedilnou soudésti kognice a takto je také nazirdn a zkou-
méan. A¢ vyse zminénd autorka pripousti, Ze kognitivni lingvistika nemd prozatim
presné vymezenou oblast zkoumdani (Schwarz-Friesel 2008, 41), popisuje jednotliva
tézisté jejtho vyzkumu, ¢imz zaroven navrhuje, jakymi cestami by se kognitivni
lingvistika mohla vydévat v budoucnosti. Tomuto prehledu dominuje jak interdis-
ciplindrni rys kognitivni lingvistiky, tak i zcela zdsadni role jazyka v poznavacim
procesu (jazyk jako soucdst kognice, jazykova vyjadreni jako stopy kognitivni akti-
vity, propojeni fyzikalistickych a funkcionalistickych aspektt zkoumani, zakotveni
jazykovych schopnosti ve strukturalnich a funkcionalnich zakonitostech lidského
mozku a dalsi) (Schwarz-Friesel 2008, 42).

Ackoli tedy z vyse uvedeného vyplyvé, ze se kognitivni lingvistika stéle jesté
vyraznym zpusobem rozviji a dosud neni v Zaddném piipadé uzavienym smérem
lingvistického zkoumani s definitivné stanovenymi metodami, zavéry ¢i sméry
badani, muzeme jiz nyni konstatovat, ze jeji potencial pro didaktiku cizich jazyku
je zcela zasadni.

3. REFLEXE VYVOUJE LINGVISTIKY V DIDAKTICE CIZICH JAZYKU A V UCEBNICICH
NEMECKEHO JAZYKA

3.1. REFLEXE OBECNEJSIHO CHARAKTERU

V nésledujicich odstavcich si klademe otdzku, jakym zptisobem se odrézi vyvoj
lingvistiky v didaktice cizich jazyku. Jak bude demonstrovano, jedna se o — z pod-

10 Im Rahmen des kognitiven Paradigmas wird Sprache als Ausdruck einer spezifischen
kognitiven Fihigkeit des Menschen untersucht® (Schwarz-Friesel 2008, 40). ,,V rdmci kogni-
tivntho paradigmatu je jazyk zkoumdn jako vyraz specifické kognitivni schopnosti clovéka*
(preklad M. V.).
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staty véci logicky — ¢etné souvislosti,' " které by si zaslouzily vétsi pozornost a hlubsi
vyzkum.

Budeme-li respektovat Helbigovo ¢lenéni lingvistickych smért, disciplin a tezi,
které je primo navazané na zasadni zménu v lingvistice, kterou popisuje tento au-
tor jako komunikativné pragmaticky obrat (viz vysSe), je namist¢ konstatovani, ze
i didaktika cizich jazyku tyto zmény a existenci novych sméru a disciplin reflek-
tuje. Nové je totiz kuptikladu akcentovana autenticita jazyka ¢i textu, které jsou
nedilnou soucasti vyuky. Dikazem pro toto tvrzeni neni jen celd fada materiali to-
hoto typu na kniznich pultech ¢i na internetovych strankach, ale napt. i podnadpis
ve stati Jane Crawfort vénované materidliim pouzivanym pri vyuce cizich jazyku:
» The language used should be realistic and authentic® (Crawfort 2002, 85). Tento
apel zni velmi jednozna¢né a ¢tendfr by skoro oc¢ekdval v jeho zavéru vykficnik.

Kromé toho, ze dochézi k silné relativizaci ¢i dokonce popfeni zédkladnich
(dosavadnich) tezi didaktiky cizich jazykt, coz bude blize popsidno nize, dochézi
jednoznacné i k diskuzi nad obsahem a cili jazykového vzdélani. Jak Spolecny evrop-
sky referencni ramec pro jazyky, tak i novejsi lingvodidaktické publikace reflektuji
vyse popsany vyvoj lingvistiky i tim, Ze jiz nejsou akcentovany pouze gramaticky
orientované jazykové kompetence, ale napt. i kompetence lingvistické, sociolingvi-

ey ‘0212
stické nebo pragmatické.'?-'3

3.2. PRAGMATICKA KOMPETENCE JAKO PRIKLAD POPISOVANE REFLEXE

Vyzkum pragmatické kompetence (viz posledni odstavec minulé &ésti) je, jak
ukazuji provedené reserse, zaméren predevsim na matetsky jazyk. Tomu odpovida
i jeji popis v Meibauerové Uvodu do pragmatiky: , Wir alle haben mal klein ange-
fangen. Es gab eine Zeit, da wufSten wir noch nicht, wie man ein Versprechen
abgibt, wie man ironisch ist, was Hoflichkeit bedeutet. Unsere pragmatische Kom-
petenz mufiten wir uns erarbeiten, genauso wie wir auch das grammatische System
unserer Sprache erwerben muften“'* (Meibauer 2001, 162).

To, Ze jsou jazykové kompetence jdouci pragmatickym smérem zdsadni i v dal-
$fm jazyce (at druhém mnebo cizim), ukazuje jasné uz jen obydejny vycet toho,
co do této oblasti spadd. Jde kromé jiného i o vyuziti konkrétnich vyjadieni
primérenych a vhodnych v navaznosti na danou komunikacni situaci, spravné dekéd-
dovéan{ sdéleni (vcetné jeho implicitnitho obsahu) nebo o rozpoznéni nevydafrenych
vyjadfeni. Meibauer (2001, 8) déle shrnuje: ,[...] die pragmatische Kompetenz

7 tohoto davodu a vzhledem k tématu ¢lanku byly autorkou pro tuto &ast staté vybrany
predevsim ty sty¢né body obou disciplin, které jsou zésadni predevsim pro didaktiku némeckého
jazyka a tvorbu ucebnic.

12viz Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky. Jak se uéime jazykum, jak je vyucu-
jeme a jak v jazycich hodnotime, http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy /spolecny-evropsky-
referencni-ramec-pro-jazyky, 10. 4. 2017.

13V souvislosti s vySe popsanym vyvojem je tieba zminit i stile intenzivnéji akcentovany
rozvoj dalsich klicovych kompetenci (nap¥. kompetenci k feseni problému, kompetenci socidlni
a dalsf). I tento aspekt nové zasahuje do didaktiky cizich jazykl a je vyznamnym prvkem aktual-
niho vyukového procesu (viz napf. Vyzkumny dstav pedagogicky v Praze: Klicové kompetence
v zdkladnim vzdéldvdni, www.msmt.cz/file/10434_1_1/download/, 8. 8. 2017).

4 My vsichni jsme kdysi zacinali v malém. Byly doby, kdy jsme jesté nevédéli, jak se
ddvd slib, jak byt iromicky, co znamend zdvorilost. Svou pragmatickou kompetenci jsme
st museli vypracovat, stejné jako jsme museli ziskat i gramaticky systém mnaseho jazyka*
(pieklad M. V.).
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sagl uns, wie wir eine Grammatik in der Kommunikalion zur Anwendung bringen,
sei es in der Produktion oder der Interpretation von Auferungen.“'®

Tento citat zajimavym zptusobem a z jiné perspektivy demonstruje podstatu ko-
munikativné pragmatického obratu, kterym se zabyva prvni ¢dst této staté. Zrovna
pragmatickd kompetence lze pouzit jako priklad implicitniho predavani kompetenci
ve vyuce jazykil, jehoz cile oznacuje Thielmann (2009, 62) v souvislosti s problé-
mem determinace u ¢lenu jako ,vorausgesetzt® (predpoklddané, domnélé). Stejné
jako determinacni funkce ¢lenu (tamtéz) jsou i novéji popisované komunikativni
kompetence odrézejici proménu lingvistiky (napf. jiz zminénd pragmatickd kompe-
tence) predmétem odbornych studii ¢ metodicky zaméfenych publikaci. Ve vyuce
vSak byvaji tematizovany spise implicitné nebo v lepsim pripadé receptivni cestou.

Jednu z moznosti, jak konkrétné pragmatickou kompetenci zaradit do vyuky,
nabiz{ napf. Ueda (2013), ktery ve své publikaci navrhuje vyuziti konkrétnich vtipi
ve viuce za uéelem prohloubeni (nejen) této kompetence.'® Ackoli tedy zrovna
tato kompetence zpusobuje pii osvojovani ciziho jazyka casto potize a patii k tém
dtlezitym a zaroven slozitym, neni ji ve vyuce vénovan vétsinou zadny skutecny
prostor. Porozuméni implikaturdm, ironii, metafordm, obvyklym konverzaénim
strukturdm apod. je pro dosazen{ komunika¢niho cile naprostou nutnost{ (o ak-
tivnim pouzivdni téchto struktur nemluvé), i kdyz s porozuménim takovym struk-
turdm maji potize Casto i rodilf mluvéi. Jak uvdd{ Meibauer (2001, 169), maji
s adekvatnim porozuménim ironii nebo metafofe (v rodném jazyce) potize Casto
jeste ctrnactileté déti. Konkrétné metafora je jednim z centralnich témat kogni-
tivnf lingvistiky (Schwarz-Friesel 2008, 66),17 coz by mohlo implikovat vyraznéjsi
prezenci této oblasti v lingvodidaktice ¢i ve vyuce samotné, kterou ovsem resersemi
nebylo mozno potvrdit.

Pro adekvéatni pouzivani a dekédovani implicitniho obsahu je vétsinou potieba
disponovat dalsim védénim, které se nutné nemusi piimo bezprosttedné tykat
sdélovaného obsahu. V souvislosti s interpretaci nebo porozuménim literdrnimu
textu oznadila tuto oblast Mehnert (1997, 44) souhrnnym pojmem ,transgrediente
Grundlagen® (transgredientni zdklady). V jazykovédnych disciplindch je obvykle
pouzivano oznaceni védéni o svété (v némecky psanych studiich pak Weltwissen).
Jak uvadi ve svém prikladu Meibauer (2001, 162), je tato slozka nepfehlédnutelnym
elementem i pti osvojovani rodného jazyka: ,,.So weiff man, daff die Kommunika-
tion mit kleinen Kindern nicht nur wegen threr mangelnden Sprachbeherrschung
manchmal nicht klappt, sondern weil ithr Wissen tiber die Situation und die Welt
noch Klein ist.“'®

I zde muzeme pozorovat de facto Castecnou reflexi lingvodidaktikou, nebot
vniméni jazyka jako soucCdsti komunikacni situace ¢i diskurzu pfinasi do didak-

15,,[. ..] pragmatickd kompetence ndm 7ikd, jak mdme pouzit gramatiku v komunikaci, al
je to v oblasti produkce nebo interpretace vyjddreni“ (preklad M. V.)

16Vyuziti vtipti ve vyuce oviem zalezi i na momentalni jazykové drovni zakia a studenti,
protoze se v nich vzhledem k tzké vazbé vtipa na jazyk mluveny, hovorovy, dialekt apod. mohou
objevit gramatické i lexikdlnf jevy pro zdka neobvyklé. Jako priklad lze uvést Casté postaveni
slovesa na prvnim mfisté v podatecn{ pasazi vtipa — viz Pittner (2010, 82).

" Toto je rovnéz jasné demonstrovano napf. v Gibbs a Steen (1999).

18 Tak élovék vi, ze komunikace s malymi détmi se nékdy nepodari nejen kvili jejich

(pfeklad M. V.)
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tiky otdzky po jakési pridané hodnoté vyuky jazyku. Jak ukazuje napt. Misterova
a kol. (2016), je v soucasné dob¢ kromé jiného i rozvijen{ interkulturni komunikacni
kompetence nezbytnou soucdsti vyuky cizich jazyku. Jazyk je totiz tfeba i v na-
vaznosti na kognitivni lingvistiku chédpat nejen jako komunikac¢ni nastroj, ale i jako
prostredek pro predavani implicitnich informaci a hodnot. Jako vhodna metoda se
v této oblasti ukazuje kupfikladu pouziti literdrniho textu ve vyuce,'® pfi jehoz in-
terpretovani ¢i vyuziti jingym zptisobem je zaroven mozno pracovat na odbourdvani
predsudku a stereotypniho zptusobu uvazovani o zemi cilového jazyka a jejich oby-
vatelich (viz komparativné imagologickd metoda price s textem).?° O tom, ze toto
je v soucasné globalizované spole¢nosti zcela samozrejmou nutnosti a iikolem nejen
pro skolu, se dle mého hlubokého presvédceni ani neni tfeba zminovat.

3-3- KONKRETNi REFLEXE V DIDAKTICE CIZICH JAZYKU A V UCEBNICICH NEMECKEHO
JAZYKA

3.3.1. Rozvoj didaktiky cizich jazyku jako reakce na déni v lingvistice

Jak bylo naznaceno jiz vyse, nastal v oblasti lingvodidaktiky v souvislosti s obratem
v lingvistice i psychologii taktéz zdsadni vyvoj. Hypotézy povazované za klasické
a tradi¢ni byly nahrazeny novymi pristupy a pojetimi. Tento vyvoj shrnuje velmi
dobte kromé jinych i GrieBhaber (2001), ktery vysvétluje, ze napt¥. kontrastivni
hypotéza zalozend na tezi o pozitivnim a negativnim transferu ztroskotala po sys-
tematickém srovnani obou jazyku: ,, Es wurde angenommen, dass gleiche Strukturen
und Regeln in den beiden Sprachen richlig auf die L2 dbertragen werden (positiver
Transfer), wihrend Unlerschiede Lernprobleme verursachen (negaliver Transfer)
(s. Lado 1969). Die Konlrastivhypolhese scheiterte allerdings bei dem Versuch,
Lernschwierigkeiten auf der Grundlage eines systematischen Sprachvergleichs vor-
auszusagen“?' (GrieBhaber 2001, 2).

Reakel na kontrastivni hypotézu byla hypotéza identity, kterd je vystavéna
na podkladé Chomskyho teorie o geneticky dané jazykové kompetenci. Hypotéza
identity ovsem nemohla byt zcela ovéfena, nebof béhem vyzkumt nebylo mozno
plné vyloucit transfer (GrieBhaber 2001, 2). Otédzka platnosti nebo neplatnosti
dalsi z hypotéz — tzv. interlanguage hypothesis — je také stile oteviena. Prestoze
se zdd, Ze tato teorie o existenci ,mezijazyka“ (interlanguage), ktery je jakymsi
meziproduktem béhem procesu uceni, ma své opodstatnéni, byva tato totiz Casto
kritizovéna didaktiky.??

197cela konkrétni tipy, jak pracovat s literarnim textem ve vyuce na viech zékladnich rovi-
nach, nabiz{ napt. Mehnert, Voltrovd a Priucha-Wittmann (2016).

20Podrobnéji k tomuto tématu viz nap¥. Mehnert (1997), Dyserinck a Mehnert (2015) nebo
Voltrova (2015).

21 Predpoklddalo se, Ze se stejné struktury a pravidla v obou jazycich sprdvné prendseji na
L2 (pozitivni transfer), zatimco rozdily zpusobuji problémy v ucéeni (negativni transfer) (viz
Lado 1969). Kontrastivni hypotéza ovsem ztroskotala pri pokusu predpovédél ucdebni potize
na podkladé systematického porovndni jazyku* (pfeklad M. V.).

22 Diese These reizte natirlich Sprachdidaktiker zur Kritik, die davon ausgehen, dass bei

oplimalem Unterrichl jedes Lernobjekt erfolgreich vermittelt werden kann [...]* (GrieBhaber
2001, 2). ,Tato teze samozrejmé vyprovokovala ke kritice didaktiky jazykd, kteri vychdzeji
z toho, ze pri optimdlni vijuce lze zprostredkoval dspésné kazdy objekt ucent [...]* (pfeklad

M. V.).
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Obrdzek 1: Stupné osvojovdni dle Pienemanna (grafika pochdzi z Grieffhaber 2001, 7).
Picture 1: Stages of acquisition by Pienemann (as cited in Gricfhaber 2001, 7).

(B3) Erwerbsreihenfolge des Deutschen als Zweitsprache nach Pienemann 1986

Stufe Beispiel Resultat

X SVO  Kanonische Ordnung:  die kinder spielen mim ball gr. korrekt
X+1 ADV  Adverb-Voranstellung: da kinder spielen gr. inkorrekt
X +2 PART Partikel-Shift: alle kinder muf die pause machen

X+3 INV Subjekt-Verb-Inversion: dann haf sie wieder die knoch gebringt

(Subjekt jeweils unterstrichen; Verbteile fert-kursiv. Die Beispiele sind gr isch nicht unbedingt korrekte
AuBerungen der drei Kinder.)

GrieBhaber (napf. 2001 a 2010) vSak pouze neshrnuje kritickym zptsobem pied-
chozi vyvoj didaktiky cizich jazyki, ale v ndvaznosti na kognitivn{ lingvistiku (viz
napf. téma modularity®®) a napf. na teze Pienemannovy rozviji teorii stupiitt osvo-
jovani (tzv. Erwerbsreihenfolge), kterd je pfi snaze naudit se nebo naucit nékoho
némecky jazyk naprosto klicova. Zakladem této teorie (ovéfené i v ramci Fady
velkych studii24) je jednoduchd teze, ze osvojeni jazyka probihd v konkrétnich
fazich (viz obr. 1 a tab. 1), které probihajf vzdy ve stejuém pofadi — bez ohledu
na pouzitou metodu, vyukové pomucky apod.

Tabulka 1. ZjednoduSend ceskd verze stupniu osvojovdni dle Pienemanna.

Table 1. Simplified Czech model based on the original stages of acquisition by Pienemann.

[ [Stupesn Piiklad

X Subjekt-sloveso-objekt die Kinder spielen mim Ball

X+1[Adverbium na prvnim mist¢|da Kinder spielen
X+2] ,,Partikel-Shift “ alle Kinder muf3 die Pause machen
X+3|Inverze subjektu a slovesa |inverze subjektu a slovesa

Tato zcela zdsadni tvrzeni ovSsem nebyla ovéfena pouze vyse uvedenymi stu-
diemi, ve kterych figurovali ital$ti a francouzsti rodill mluvci (viz pozn. ¢. 24
a podrobné Griefhaber 2001). Touto problematikou se v ¢eském prostiedi nové
zabyvala Nejedld (2017), kterd ve své pilotn{ studii ovéfila existenci identickych
stupnu osvojovani i u ¢eskych rodilych mluvéich. Kromé toho, ze se studie snazi
hledat efektivni a hravou formu vyuky gramatiky v névaznosti na stupné osvo-
jovani, je zde ve shrnuti vysledku uvedeno, Ze existence stupnu osvojovani byla
prokézéna i u &eskych rodilych mluvéich: ,,Zdci napriklad velmi casto pousivali
nesprdvné tvary nepravidelngch sloves v minulém case (napr. hat geschieft, hat
geseht), prestoZe vétnou konstrukci separace vytvorili sprdvné. I v tomto ohledu
odpovidd poradi osvojovani GriefShabrovu pojeti, podle néjz md primdrni a zdroven

23Schwarz-Friesel (2008, 26-31) popisuje modularitu jako jednu ze zékladnich hypotéz, které
jsou kognitivni védé vlastni.

24ptehled a vyvoj v této oblasti viz napf. GrieBhaber (2001), ktery uvadi jako ptiklad studii
Pienemannovu a Diehl. V prvné jmenované pracoval autor s italskymi zdkynémi, druhd pak
byla zaméiena na Siroky vzorek zaki ve francouzskojazycné ¢asti Svycarska.
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centralni roli postaveni slovesa ve vété a teprve po osvojeni vsech Ctyr zakladnich
stuprii dochdzi k odstranéni morfologickych chyb“ (Nejedld 2017, 28).

Jako naprosto klicové se pritom i v této studii jevi postaveni slovesa ve véte,
které lze v navaznosti na vétny rdmec pokladat za jednoznacny zakladni kdmen
syntaktické struktury némeckého jazyka.?® Nejedla (2017, 27) uvadi, ze ,[v]ysledky
stupné, tedy inverze slovesa, kdy se zaménugje postaveni subjeklu a slovesa“. Jako
prekvapivé zjisténi je zde oznacen dalsi zdsadni prvek teorie stupnu osvojovani —
délka vyuky jazyka nesouvisi s jazykovou tirovni zdki.?%

3.3.2. Byl popsany vyvoj zohlednén v u¢ebnicich némeckého jazyka?

Jak ovSem uvedl Thielmann (2009, 53-54, 60), nejsou tato zdsadni fakta (viz
¢ast 3.3.1) v udebnicich némeckého jazyka reflektovdna. Tento nevyhovujici stav
potvrzuje i zplsob zprostfedkovani gramatické kompetence ve zkoumanych nejno-
véjsich uéebnicich némeckého jazyka. Ani v nich nejsou vyse uvedené studie o stup-
nich osvojovan{ (v&etné podrobnych zavéra Dichl z roku 2000)%7 akceptovény. Udeb-
nice tedy nendsleduji pfirozeny zpusob osvojovani gramatiky némeckého jazyka,
¢imz nutné dochézi k principidlnim neefektivnostem ve vyuce.

Neni vsak duvod k celkovému pesimismu, protoze v nékterych rysech nové
lingvistické zévéry v modernich ucebnicich reflektovany jsou. Tak mtzeme napft.
najit ve vétsiné novych uéebnic®®2% oznadeni rodu substantiv riznymi barvami, coz
podporuje korektni vytvareni mentélntho lexikonu v cizim jazyce. Rovnéz mtzeme
pozorovat jasnou orientaci na komunikativni kompetenci. Zkoumané ucebnice jsou
sestaveny tak, aby primo vybizely ke konverzaci, vypravéni apod. Jiz z obsahu
ucebnic je jasné patrné, co bude predmétem lekce v této oblasti. Napt. Mittelpunkt
(nakl. Klett) mé v obsahu u kazdé lekce pfimo sekei ,,wichtige Sprachhandlungen*,
kde najdeme kuptikladu body jako iiber verschiedene Jahrhunderte sprechen*
nebo ,,Vermutungen tiber ein Bild anstellen“. Ucebnice Passt schon! od Ceského
Polyglotu ma v obsahu oddil ,Komunikace®“ podobné jako Beste Freunde 1 od
Hueber a dalsi.

Toto explicitni zdiraznéni komunikac¢ni roviny, jednotlivych komunikac¢nich
situaci, textovych funkci nebo skriptia je u starsich ucCebnic zcela nemyslitelné.
Zkoumané udebnice starstho data se soustiedi (samozfejmé nejen v obsahu) na
gramatickou rovinu, preddni slovni zdsoby prekladovou metodou a na jedno téma
v kazdé lekci, které je prezentovidno povétsinou pomoci kratSiho textu v tvodu
lekce. I tento fakt je zrcadlem tehdejsiho stavu zkoumani jak lingvistického, tak
i lingvodidaktického (viz vyse). Pfi celkovém pohledu na ucebnice a pfi porovnani
novych a starsich svazku je na prvni pohled viditelné vyrazné barevné provedeni
se spoustou obrazku a fotografii u novych knih, které velmi vyrazné kontrastuje

25Viz napf. Pittner (2010, 79-84).

26Viz Nejedla (2017, 27).

27Viz GrieShaber (2010, 9).

28Nap¥. Prima od nakl. Fraus nebo Planetino 1 od Hueber. Dal$i zkoumané ucebnice viz
seznam pramend.

29Do vzoru zkoumanych uéebnic byly zafazeny nejnovéjsi publikace riizngch nakladatelstvi,
které jsou zaméreny na ceského zéka a patii dle dotazovani ucitell mezi nejpouzivanéjsi na
Ceskych skolach. Ucebnice starsiho data byly pouzity pouze za tcelem srovnéni.
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se starymi ucebnicemi. Vizudln{ prvky pusobi nejen motivujicim zpiisobem (a to
nejintenzivnéji u zaki s dominujicim vizualnim stylem uéeni),so ale jsou dilezité
napr. i pro budovani spojitosti v oblasti slovni zasoby.

Pouzijeme-li vSak k popisu aktudlni vyuky némeckého jazyka (a nejen jeho)
v Ceské republice ponékud §irsi thel pohledu a zamd&Fime-li se na jakousi ma-
krostrukturu této oblasti, muzeme zcela jisté konstatovat dalsi konkrétni dopady
kognitivné zaméfeného vyzkumu. Vzhledem k situaci na ceskych skolach, inter-
netovych strankach i na kniznich pultech muzeme posledni desetileti ve vyuce
jazyktu s lehkou nadsazkou oznacit za dobu ,papirové-digitalni*. Kognitivni per-
spektiva vyzkumu ruku v ruce s prudkym vyvojem digitalnich technologii (a vili
nejen Ceské spolecnosti do této oblasti investovat) pfinesla do $kol i mimoskolnfho
vzdéldvani moznost kombinovat moderni ucéebnice s novymi médii. V soucasné
dobé tak muzeme pozorovat silny nérist poctu (a vétsinou i kvality) riznorodych
vzdéléavacich portélu, vyukovych softwarti, e-learningovych kurziu apod. I tak ale
nebyly dosud z vyuky jazykt vytlaceny ,papirové“ ucebnice. Ty jsou vsak dnes
jiz zcela samoziejmé opatieny doplitkovym materidlem, ktery je k dispozici bud na
priloZzeném CD ¢i na ptislusné internetové strance.

Tento systém vyuky umoznuje uciteli i zékovi vyuziti témér vsech smyslt — au-
diovizudlni propojeni je napt. dnes jiz ve vyuce kazdodenni samoziejmosti. Kom-
binace metod ve vyuce a vyuziti nejmodernéjsich vyukovych pomicek podporuje
dosazeni viech zékladnich vyukovych cili (viz nap¥. Bloomova taxonomie®' nebo
Pedagogy Wheel®? Allana Carringtona). Vzhledem k vyvoji v poslednich nékolika
mélo letech je velmi pravdépodobné, Ze budou ve vyuce stéle Castéji vyuzivany
prvky ,augmented reality “ nebo ,virtual reality “, které jsou a budou zfejmé stéle
dostupnéjsi.®>®* Co bude znamenat takové vyuziti technologie pro vyuku jazykd,
se muzeme jen dohadovat. Zcela jisté se ale bude stejné jako u popsaného vyvoje
lingvistiky a lingvodidaktiky jednat o dalsi prillom, jehoz kofeny ovSsem budou stat
stéle jesté v tizké souvislosti s vyvojem psychologie, lingvistiky a dalsich disciplin
v Sedesatych a sedmdesatych letech 20. stoleti.

4. ZAVERY A SHRNUTI

Zavérem lze konstatovat, ze a¢ doSlo v oblasti (nejen) lingvistického zkoumani
v prubéhu 20. a na pocatku 21. stoleti k zdsadnimu vyvoji, byly jeho vysledky v di-
daktice cizich jazykt a v ucebnicich némeckého jazyka reflektovany pouze castecné.
Jak je shrnuto nize, nezaostavéa za nejnovéjsimi cestami lingvistiky ani tak didak-
tické zkoumani cizich jazyk, jako spise zkoumané ucebnice. Toto zjisténi potvrzuje
zéveéry, které byly popsany jiz v dfive publikovanych studiich.

39Podrobnéji o funkci vizualnich prvka v uéebnicich viz Cép a Mares (2001, 498-503).

31Vig Pricha (2014, 55 a 56).

32New Padagogy Wheel Helps You Integrate Technology Using SAMR Model,
http://www.edudemic.com/new-padagogy-wheel-helps-you-integrate-technology-using-samr-
model/, 17. 3. 2017.

33 Microsoft napt. predstavil a dale vyviji své HoloLens, jejichz nasazeni v oblasti vadé&lavani
je jiz nyni aktuélni, jak je ukdzano kupfikladu zde: CWRU takes the stage at Microsoft’s Build
conference to show how HoloLens can transform learning, http://case.edu/hololens/, 30. 3.
2017; a HoloLens Revolutionizing STEM Education, https://www.txstate-epdc.net/hololens-
revolutionizes-stem-education/, 30. 3. 2017.



164 Acta FF ZCU, 2017, ro¢. 9, ¢. 2

Jako principidlni lze jak v oblasti lingvistiky, tak i v didaktice cizich jazyku
oznacit komunikativné pragmaticky obrat na poli jazykovédy a s nim tzce propo-
jenou kognitivni revoluci v psychologii. Nové vznikld pojeti, nové perspektivy,
metody ¢i pristupy ke zkoumanému objektu maji dalekosdhlé dopady v obou pojed-
navanych oblastech. V lingvistice doslo kromé jiného ke vzniku novych disciplin,
v lingvodidaktice byly nastoleny a ovéreny zcela nové hypotézy, které jsou pro
vyuku cizich jazykt z metodického hlediska zdsadni. Nové jsou ovsem opakované
diskutovany i otazky, které se tykaji obsahu a cili jazykového vzdélani a které se
dotykaji i pojeti jazyka jako komunikadéniho a pozndvaciho ndstroje (tedy nejen
jazyka jako strukturovaného systému jednotlivych znaku). Aktudlni jsou tedy i té-
mata jako je role pragmatické ¢i interkulturni kompetence ve vyuce jazyku (nebo
s tim souvisejici snaha o odbourdni stereotypit).

Ve vyuce némeckého jazyka tak dochazi k reflexi modernich sméru lingvistiky
a didaktiky cizich jazyku, kterd je ovSem spiSe Cdstecnd (viz niZze). Budeme-li vse
pozorovat z vétsi vadalenosti, muzeme konstatovat, ze jak ve vyuce, tak i v uceb-
nicich v hrubych obrysech k vyvoji v tomto sméru doslo. Zkoumané ucebnice se
snazi velmi silné podporit komunikativni kompetence, gramatické struktury jsou
v porovnani se starsimi ucebnicemi akcentovany podstatné méné a jejich tema-
tizace se jevi jako podrizend komunika¢nimu cili, ktery je v lekci vétSinou sté-
zejni. Zdroven ucebnice podporujf svou rozmanitosti (jak vizudlni, tak metodickou)
barvitost vyuky, kterd pusobi motivaénim zpusobem i celkové pozitivné napt. pti
osvojovani slovni zasoby. S timto aspektem tzce souvisi i dnes jiz velmi casto
pouzivany dopliikovy materidl (Casto interaktivniho charakteru). Ve zkoumanych
ucebnicich jsou rovnéz akcentovany autentické texty a autenticky mluveny jazyk
nebo se obecné vyukovy materidl snazi zdka k autentickému jazyku pres adapto-
vané texty postupné privést.

Ackoli doslo v posledni ¢asti popisovaného obdobi k rozsdhlému vyvoji ve vy-
zkumu teoretickych zdkladu osvojovani a vyuky cizich jazykt, musime pfi bliz§im
pohledu konstatovat, ze zasadni prace z oblasti didaktiky gramatiky némeckého
jazyka zustdvaji ve zkoumanych ucéebnicich zcela ignorovany, tfebaze tak dochézi
ke zbytecné neefektivnim postuptim ve vyuce gramatiky. Napt. Pienemannovy
a Grielhaberovy zdvéry o stupnich osvojovani byly ovéreny dalsimi studiemi, nej-
novéji dokonce uz i mensi pilotni studii v ceském skolnim prostredi. I tak jsou
zkoumané ucebnice vystavény bez ohledu na uvedené zcela zdsadni teze. V tomto
sméru tak prezentovany c¢lanek potvrzuje Thielmannovy zavéry z roku 2009.

Pti pohledu do budoucnosti je jisté nasnadé otézka, zda a jakym zpusobem
bude reagovat lingvistika a predevsim lingvodidaktika (a v dsledku toho i budouci
tvurci ucebnic) na stéle vice se prosazujici nové technologie (viz ,virtual reality “
apod.). Na odpovédi v tomto sméru si budeme muset samoziejmé jesté pockat. Jisté
vSak je, ze i popsané technologie stoji na zakladech, které polozila kognitivni véda
uz pred mnoha lety. Jiz nyni dochédzi ve vyuce jazykt ke kombinaci ruznych metod
Ci vyuzivani rozlicnych médii, coz podporuje vyuziti vSech smysli béhem uceni,
¢éimz se zdsadné zvysSuje Sance, Ze bude ve vyuce dosazeno zdkladnich vyukovych
cila (viz napf. Bloomova taxonomie).
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ReSUMEE

Im 20. Jahrhundert und am Anfang des 21. Jahrhunderts ist es zu einer relativ raschen
und sehr reichen Entwicklung nicht nur in den Naturwissenschaften, sondern auch in den
Geisteswissenschaften gekommen. Die Autorin des Artikels hal sich zum Ziel geselzt, die
Entwicklung der Linguistik und deren Paradigmata so zu skizzieren, dass die (eventuellen)
Effekte dieser Entwicklung in der Didaktik der Fremdsprachen ersichtlich sind. Im letzte-
ren Teil des Textes werden dann konkrete Auswirkungen dieser Beziehungen auf Autoren
und Herausgeber der Dal-Lehrbiicher behandelt.

Auch wenn sich der Artikel dberwiegend auf die neueren Entwicklungsschritle der
Sprachwissenschaft konzentriert, darf die strukturalistische Richlung nicht ignoriert wer-
den, weil diese auch als Quelle und Basis fiir manche der spdateren sprachwissenschaftli-
chen Tendenzen dient. Die grifste Aufmerksamkeil wird jedoch der sog. ,kommunikativ-
-pragmatischen Wende“ (Helbig 1990, 13) und deren Folgen gewidmet. Die Akzentuierung
der kommunikalionsorientieren Gesichtspunkte steht daher im Hinlergrund neuer sprach-
wissenschaftlicher Thesen, Methoden, Forschungsbereiche und schliefSlich auch Diszi-
plinen. Ein starker Zusammenhang der behandelten Entwicklung und der kognitiven
Wende in der Psychologie ist nichl nur zeillich, sondern auch inhaltlich zu begrinden.
Noam Chomskys Wirken und seine generative Grammatik kinnen per exemplum die
klare Beziehung zwischen den beiden beschriebenen grundsdtzlichen Entwicklungsphasen
demonstrieren. Die aktuelle und auf diesen Grundlagen basierende kognitive Linguistik
hat (nicht nur) daher einen interdisziplindren Charakter und noch viele Fragen zu beant-
worten, die unter anderem in die Richtung der kognitiven Aktivitat oder des Spracher-
werbs gehen.

Dass und wie sich diese Tatsachen im Bereich der Fremdsprachendidakiik wider-
spiegeln, ist fir den Fremdsprachenunterricht ein relevantes Thema. Wie der vorliegende
Text zeigt, gibt es klare Folgen der kurz erdrterten Entwicklung z. B. in der neuartigen
Darstellung sprachlicher und kommunikativer Kompelenzen, zu deren Bestandteilen auch
pragmatische, soziolinguistische oder andere neu beschriebene Kompelenzen gehdren.
Dass diese im Unterricht der deutschen Sprache in Tschechien momentan eher voraus-
geselzl als explizil vermittell werden, ist eine Liicke, die inzwischen in der Fachlileratur
thematisiert und hoffentlich bald auch in der Praxis ausgefilll wird. Diese Entwicklung
befirwortende Argumente, die der vorgelegte Text bringt, kommen tberwiegend aus der
pragmalinguistischen und kognitiven (aber auch komparatistisch-imagologischen) Rich-
tung.

Im letzten Teil des Artikels werden die ,klassischen“ Erwerbshypothesen dargestellt
und deren Relativierung oder die akluelle Nichitgiltigkeit argumentaliv behandell. Neue
Auffassungen in der Fremdsprachendidaktik werden als Reflexion der im Artikel darge-
stellten Entwicklungen betrachtet. Im Zusammenhang mit dem grofsen Spektrum von Ent-
wicklungstendenzen in der Sprachwissenschaft und den erwerbstheoretischen und didak-
tischen Ansdtzen wdre eine starke Reflexion dieser meuen Lage in den DaF-Lehrbiichern
zu erwarten. Diese Hypothese wurde jedoch nur leilweise bestdligt, indem gezeigl wird,
dass die groben Strukturen der Lehrbiicher manche der Tendenzen zwar akzeplieren, die
detaillierte Perspektive jedoch z. B. eine Absenz der Theorie der Erwerbsfolgen von Piene-
mann (Diehl oder Griefhaber) zeigt, die (wie in mehreren Studien bewiesen wurde) fir
den Erwerb der deutschen Sprache ausschlaggebend ist.



